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Reconnaissance, Altérité, Enaction : Principes de formation
linguistique et culturelle pour migrants en contexte pandémique

Notre proposition concerne, suivant I'appel, I'acquisition du « frangais comme L2 dans le
contexte de la migration dans les pays et territoires francophones ». Plus précisément, nous
définissons le cadre théorique de divers dispositifs mis en place en France pour I'accueil et la
formation plurilingue et interculturelle des migrants. Nous nous y consacrons depuis quelques
années, dans le cadre d’'un séminaire réunissant des jeunes chercheurs et chercheuses
— parfois formateurs et formatrices — en langues secondes. Désormais, nous tenons compte
du contexte pandémique dans lequel nous travaillons, car, dans un tel contexte, notre
problématique a acquis une résonance particuliére : notre réflexion part maintenant du constat
que la crise pandémique a renouvelé les vulnérabilités que le tournant du siécle avait déja
accrues avec la globalisation des échanges et, plus encore, le flux des migrations, qui

engagent la responsabilité de nos sociétés d’accueil (Gardou, 2012 ; Pinotti, 2006).

Au croisement des theémes de notre recherche, la vulnérabilité et I'interculturel, et sachant que
« la langue est la source principale de la connaissance de I'autre » (Charte européenne du
plurilinguisme), nous traitons en arriére-plan les notions de reconnaissance (Honneth, 2000,
2020, et Ricoeur, 2004) et de représentations (Havelange et al. 2003). Nous essayons de les
conjuguer en termes de catégories, catégorisation, et de stéréotypes, stéréotypie (Kleiber,
1999 ; Paveau, 2006), afin de donner a notre travail une assise linguistique. Un projet éducatif
interculturel comme le nétre vise ainsi la prise de conscience de ces stéréotypes, afin de mettre
en avant la (re-) découverte de l'autre et I'unicité de chaque individu. Et si F. Remotti (2010,
2019) critique I'« obsession identitaire » qui consiste a attribuer des caractéristiques, a partir
de représentations rigides, qui ne préconisent ni le changement ni I'ouverture, F. Jullien (2016)
propose pour sa part de remplacer le concept d’identité culturelle par celui de ressource

culturelle.

Cette perspective qui envisage les expériences de reconnaissance mutuelle sous I'angle d’'une
appropriation active du monde social vécu par les apprenants permet ensuite de repositionner
les processus didactiques a I'endroit méme ou les besoins sociaux trouvent leur signification,
c’est-a-dire au cceur de la vie sociale, le contexte de formation intervenant comme point
d’appui aux projets pédagogiques pour limiter le détachement des savoirs de leur contexte.

Pour Honneth comme pour Ricceur (op. cit.), la reconnaissance ne devient effective que dans



I'action, I'interaction, autrement dit dans un cadre énactif ou I'acquisition des compétences,
notamment plurilingues et culturelles, mais aussi sociales et techniques, se développent par
influences réciproques entre l'individu et son environnement (Brassac, 2010 ; Varela et al.,
1993). Les activités, développées a partir d’'une théorie de la reconnaissance, permettent de
valoriser ainsi les langues déja maitrisées par les apprenants. Cette approche facilite la mise
a profit des compétences plurilingues dans des situations pédagogiques et au sein d’'une
communauté. La reconnaissance mutuelle permet donc de souligner I'importance de ces
compétences pour I'épanouissement de I'individu : elle permet de former de futurs citoyens a
l'identité plurielle et ouverte sur l'altérité, capables de relever les défis sociétaux du monde

contemporain.
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L'acquisition des pronoms personnels en FLE a I’écrit : étude de
cas

Abstract, max. 500 Worter / mots

Dans la liste des notions grammaticales nécessaires dans le processus d’acquisition du
Francais Langue Etrangére (FLE) les pronoms personnels occupent une place de choix. En
effet, la maitrise du systéme pronominal reste fondamentale, tout d’abord, pour réussir la
construction de phrases correctes d’un point de vue grammatical dans les niveaux débutants
et ensuite, pour aborder des phénomeénes linguistiques plus complexes comme I'anaphore ou
la reprise pronominale dans les niveaux avancés de I'apprentissage du FLE (Pellat, 2019). Or,
la complexité du systéme pronominal francais (Kalmbach,2014) rend cette tache assez
complexe et exige de la part de I'enseignant et de I'apprenant un effort qui s’étale sur tous les

niveaux de langue.

L’intérét pour décrire ce processus d’acquisition avec des apprenants de différentes Langues
Maternelles (LM) a donné lieu a nombre de recherches (Andersen, 1986 ; Bartning & Schlyter,
2004 ; Herschensohn, 2004 ; Tsedryk & Punko, 2008; Sneed German et al., 2015 ; Pozniak
& Hemforth, 2016 ; Herschensohn & Guess, 2018) et tout semble indiquer que tous les
apprenants de FLE suivraient la méme progression dans I'acquisition du systéme pronominal
du frangais quelle qu’elle soit leur langue maternelle (Véronique, 2017). Or, il s’avére que peu
d’études (Alvarado, 2017) ont considéré cette question du point de vue d’une langue romane,
en plus concrétement, de I'espagnol. C’est pour approfondir sur cette question que nous

avons réalisé I'étude que nous allons présenter dans cette communication.

Notre analyse a été réalisée d’aprés un corpus écrit comportant différentes compétences
linguistiques (de A1 a C1). Ce corpus est composé d’une centaine d’écrits rédigés par des
apprenants hispanophones ayant le frangais comme L3 en milieu formel d’apprentissage.
Notre objectif principal lors de notre recherche était de déterminer si les stades de progression
dans l'acquisition des pronoms personnels en FLE des hispanophones étaient similaires a
ceux des apprenants ayant d’autres LM, et, par suite, pouvoir dégager des propositions

didactiques pour améliorer cette acquisition.



Dans cette étude nous avons analysé de fagon quantitative la parution des pronoms sujets
(je,tu, ilelle, nous , vous , ils/elles) , pronoms COD (me/te/le/la/I'/nous/vous/les) et COI
(me/te/lui/nous/vous/leur) pronoms disjoints (moi/toi/lui/elle/nous/vous/eux /elles) et pronoms
adverbiaux (en/y). Parmi les résultats les plus saillants nous pouvons mentionner que les
apprenants hispanophones semblent acquérir trés tot les pronoms sujets. Cependant, méme
dans des niveaux avancés, nous avons constaté que les pronoms adverbiaux en / y restent
trés peu utilisés. Nous pouvons déja affirmer que les apprenants hispanophones montrent
des similitudes avec les autres LM dans leur parcours d’acquisition des pronoms personnels
en FLE.

Nous compléterons notre contribution avec des pistes didactiques qui pourraient améliorer
I'acquisition des pronoms personnels dans un contexte hispanophone. Pour les concevoir
nous avons pris en compte les caractéristiques morphosyntactiques de la langue source
('espagnol) et de la langue cible (le frangais) en vue d’une contextualisation grammaticale
optimale. C’est a travers des études empiriques dont celle ici exposée que nous envisageons

I'amélioration de I'acquisition de ce point de grammaire dans un milieu hispanophone.

Mots clés : FLE, pronoms personnels, acquisition, hispanophones,
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Didactique du plurilinguisme et systémes éducatifs : éléments
d’analyse et propositions

La ou les divers courants didactiques que I'on peut regrouper sous le terme générique de
« didactique du plurilinguisme » (DdP) (Moore 2006 ; Wiater 2006 ; de Pietro & Gerber 2015 ;
Beacco et al. 2016 ; Melo-Pfeifer & Reimann 2018) connaissent aujourd’hui un réel essor, on
constate le plus souvent que la place de la DAP dans les pratiques des systémes éducatifs
reste faible, malgré les efforts consacrés a la recherche et a I'innovation ou I'inscription de plus
en plus fréquente d’éléments de ces approches dans les programmes nationaux ou régionaux
(Ministére de I'Education nationale 2015 ; Schlaak 2019). On fournira quelques exemples

susceptibles d'illustrer a la fois ces propos et I'analyse qui peut étre faite des freins rencontrés.

On cherchera également a montrer qu’un de ces freins tient a un développement trop morcelé,
au plan de la recherche et des innovations, des divers aspects de la DdP. Ce morcellement
nuit a la mise en évidence des continuités curriculaires que la DdP permet d’établir, tant entre
les disciplines scolaires qu’entre les niveaux scolaires (Hufeisen 2005 ; Candelier 2021). Or,
cette continuité constitue un des atouts essentiels de la DdP pour les apprentissages scolaires

qui peut convaincre les enseignants.

Le développement de la DdP dans les divers pays ou régions porte la trace de ce morcellement
(Candelier 2019). En témoignent, par exemple, les accents divergents placés sur la didactique
intégrée des langues (DIL) et I'éveil aux langues (EaL) en Allemagne et en France (Candelier
& Schréder-Sura 2020a ; Candelier, Schroder-Sura & Vetter a paraitre). Dans chacun de ces
deux pays, il conviendrait aujourd’hui de renforcer la place de I'approche insuffisamment
développée en montrant en quoi elle est complémentaire de I'approche actuellement plus
favorisée. Pour concrétiser cette démarche, on prendra I'exemple d’un travail de terrain visant
aujourd’hui a 'implantation dans une région francaise de la didactique intégrée des langues
(Candelier, Escudé & Manno a paraitre), aprés des efforts fructueux déployés pour la diffusion

de 'éveil aux langues.

On s’interrogera enfin sur les legons que I'on peut tirer des considérations précédentes lorsqu’il
s’agit de former les enseignants a la DdP. On montrera en quoi des réflexions du méme ordre
ont pu influencer des travaux menés au sein d’un projet soutenu par le Centre européen pour

les langues vivantes de Graz (Conseil de I'Europe) et dont I'objectif est de développer des



outils pour la formation des enseignants aux approches plurielles (Développer des
compétences enseignantes pour les approches plurielles - Outils de formation pour

enseignants et formateurs d'enseignants ; Candelier & Schroder-Sura 2020b).

Sektion “Franzésisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik

und Fremdsprachenforschung”
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Tertiarsprachendidaktik 2.0 — Versuch einer Neumodellierung mit
Anwendungsvorschlagen fur den Franzosischunterricht im Zeitalter
von Superdiversitat

Auf Basis einer Metaanalyse empirischer Studien aus dem deutschsprachigen Raum (1990-
2020) und der Diskurse um translanguaging und compétence plurilingue prasentiert der
Beitrag die Neumodellierung einer Tertiarsprachendidaktik 2.0 und Anwendungsvorschlage fur
Franzdsischlernende in einem Bildungssystem, das von Superdiversitat gekennzeichnet ist
(Duarte & Gogolin 2013). Besonderes Augenmerk liegt auf der Differenzierung potentiell
lernrelevanter Vorwissensdomanen im Hinblick auf ihre Art (prozedural, metasprachlich, meta-
kognitiv) und Aneignungskontexte (lebensweltlich vorschulisch, lebensweltlich schulisch oder
rein schulisch).

Der Begriff Tertiarsprache wird in die gymnasialen Lehrplane Westdeutschlands zunachst in
der Bedeutung einer 3. Fremdsprache eingefuhrt (KMK 1972), bevor das Bochumer
Tertiarsprachenprojekt (Bausch 1984, Bahr et al. 1996) eine Bedeutungsverschiebung hin zur
2. bzw. jeder weiteren institutionell nachgelernten Fremdsprache einleitet, wahrend Erst- oder
Zweitsprachen als Ausgangssprachen bzw. Transferbasen mitbedacht werden. Die
urspringliche Modellierung der Tertiarsprachendidaktik (TSD) entstand in den 1990er Jahren
fur die Anfangsphase des L3-Lernens und die Sprachenfolge Deutsch (als Fremdsprache)
nach Englisch. Spater wurde der Ansatz mit seinem Ubergeordneten Prinzip des kognitiven
Lernens und Lehrens auf andere Sprachenkonstellationen Ubertragen (Hufeisen & Neuner
2003; Neuner et al. 2009).

Anhand ausgewahlter empirischer Studien aus den 1980er Jahren bis heute wird die
lernékonomische Bedeutung von Transfer nicht nur in der L3-Rezeption, sondern auch in der
L3-Produktion bzw. beim Uben aufgezeigt. TSD 2.0 zielt demnach nicht nur auf Kognaten in
der Rezeption (wahrgenommene interlinguale Ahnlichkeit), sondern auch in der Produktion
(angenommene interlinguale Ahnlichkeit) sowie einen insgesamt gestrafften Grammatik-
unterricht (kombinierte Deduktions-Ubungsphase, Parallel-Ubungen). In Anlehnung an die
Diskurse um Translanguaging und compétence plurilingue wird die Rolle wenig "sichtbarer"
Vorwissensbestande lebensweltlich mehrsprachiger L3-Lernende und die Maoglichkeit
diskutiert, auch fertigkeitsbezogenes Vorwissen in zuvor angeeigneten Sprachen zu
aktivieren, um Bildungsziele jenseits des L3-Lernens zu verfolgen (Zwei-Sprachen-Aufgaben).

Sektion 19: Franzosisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik

und Fremdsprachenforschung
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Histoire du contact linguistique frangais-turc et applications
didactiques

Abstract

S’il est connu que de nombreuses langues européennes ont emprunté au frangais, en
particulier au siécle des Lumiéres, il est moins populaire de savoir que le francais est la
deuxiéme source d’emprunts dans la langue turque. Il s’y trouve en effet plus de 6000 mots
empruntés au frangais (Uysal 1970), ce qui présente un potentiel didactique en classe de
francais langue étrangére, notamment dans les pays germanophones ou les enseignants de

frangais ont affaire a des éléves multilingues ayant le turc pour langue d’origine.

La présente contribution, issue d’'un Zulassungsarbeit (devoir final d’études de professorat
en Baviere) soutenu a I'été 2021, propose d’expliquer pourquoi les gallicismes sont si
massivement présents en turc. Pour affirmer leur présence, elle se base sur le glossaire d’un
manuel scolaire bavarois de premiére année de francgais afin d’établir un corpus de mots
transparents, c’est-a-dire de mots qui sont phonologiquement ou graphiquement identiques

dans plusieurs langues (Hausmann 2002).

Nous verrons quelle proportion des mots du glossaire a été empruntée en turc, quels mots
ont pu subir une restriction ou un glissement sémantique, et, en classant ces gallicismes par
date d’entrée dans la langue turque, nous pourrons contextualiser leur arrivée pour mieux
comprendre les relations historiques franco-turques. Au sein du corpus, les premiers
gallicismes datent du XVI° siecle et les derniers du XX®. Ces mots sont témoins de I'histoire
particuliére qui unit la France a I'Empire Ottoman puis a la Turquie, depuis Frangois 1° et
Soliman le Magnifique, a la période de modernisation de 'Empire Ottoman puis a la réforme
linguistique turque de 1928.

Cette approche historique compléte I'approche phonétique ou lexicale déja effectuée par des
chercheurs germanophones (Gabriel; Griinke; Schlaak 2020). En effet, une contextualisation
politique et historique permet d’augmenter la conscience de la langue d’éléves multilingues

et d’intégrer des éléments culturels en classe.
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Linguistik trifft Fremdsprachendidaktik: Korpusanalytische Ansatze
zur Rechtschreibforderung im Franzosischunterricht

Die franzdsische Orthographie stellt einen komplexen Lerngegenstand nicht nur fur
Fremdsprachenlernende dar, dem aus sprachstruktureller Sicht auch im
Franzosischunterricht eine erhdhte Aufmerksamkeit geschenkt werden sollte (vgl. Agren,
2016; Poll, 2020). Vor dem Hintergrund der Leitidee eines kommunikativen
Fremdsprachenunterrichts stehen jedoch zumeist andere, mindliche Kompetenzen im
Fokus, sodass nur sehr begrenzte Ressourcen flir eine systematische Entwicklung
orthographischer Kompetenzen der Lernenden zur Verfligung stehen, wie sie beispielweise
die Skala zur maitrise de l'orthographe des Begleitbandes des Gemeinsamen européaischen
Referenzrahmens fiir Sprachen vorsieht (Conseil de I'Europe, 2018, 148). Bereits
vorliegende methodische Ansatze zielen auf spielerische Zugange zu den Phonem-
Graphem-Relationen des Franzdsischen (z.B. Visser, 2019) oder die Bewaltigung
spezifischer Lernausgangslagen wie Lese-Rechtschreibschwierigkeiten (z.B. Engelen &
Gerlach, erscheint; Philipp, 2017).

Doch nicht nur aus der Perspektive der Schulpraxis, sondern auch im Bereich
fremdsprachendidaktischer Forschung fallt auf, dass die Teilkompetenz des Schreibens
sowie insbesondere die Teilfertigkeit der Orthographie nur selten Gegenstand umfassender
Analysen von Lernersprache sind — eine Ausnahme liegt mit Visser (2016) fir den
Spanischunterricht vor. An dieser Schnittstelle von Fremdsprachendidaktik und Linguistik
ergibt sich ein Desiderat, dem im Rahmen des Vortrags unter Rickgriff auf methodische
Ansatze beider Disziplinen nachgegangen wird: Wie kdnnten orthographische
Fehleranalysen im Franzdsischunterricht umgesetzt werden? Auf welche individuellen sowie
lerngruppenbezogenen Fehlerschwerpunkte weisen korpusanalytische Auswertungen hin?
Und anhand welcher methodisch-didaktischen Instrumente kénnte eine nachhaltige

Rechtschreibférderung Im Franzésischunterricht etabliert werden?

Um diesen Fragestellungen nachzugehen wird auf Datensatze zurtickgegriffen, die im
Kontext eines ubergeordneten Forschungsprojektes erhoben wurden (vgl. Engelen,

erscheint). Das Textkorpus setzt sich aus Schreibprodukten von Schiiler*innen der



Sekundarstufen | & Il zusammen, die Franzodsisch als zweite Fremdsprache an Gymnasien
und Gesamtschulen in verschiedenen Bundeslandern Deutschlands erlernen. Es umfasst
sowohl reproduktive, als auch gelenkte und freie Schreibauftrage sowie schiler- bzw.
lehrerseitige Korrekturen der Texte, die im Rahmen von Hausaufgaben,
Unterrichtssituationen und Leistungsuberprifungen entstanden sind. Anhand von
Datenauszigen wird erarbeitet, wie die Differenzierung verschiedener orthographischer
Fehlertypen fiir eine systematische und linguistisch begriindete Rechtschreibforderung im
Franzoésischunterricht genutzt werden kénnte (vgl. Brissaud & Cogis, 2011; Thomé et al.,
2011).

Sektion 19: Franzosisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik
und Fremdsprachenforschung (Christoph Gabriel, Jonas Griinke, Claudia Schlaak)
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Aspects hypercorrectifs de la compétence phonétique chez le
francophone non confirmé

Abstract, max. 300 Worter / mots :

Etendre des faits langagiers dans des co-textes qui, normalement, leur sont peu ou pas
propices accuse d’ordinaire hypercorrection, attitude que motive une recherche — souvent
obstinée — de conformation a des normes d’excellence fantasmées (Moreau, 1997) par suite
de ce que I'on a coutume d’appeler, aprés Labov (1976), « insécurité linguistique ». Si la
tendance est a rapprocher une telle attitude de I'écrit, censé traditionnellement étre plus
sensible que l'oral a 'automatisme normativiste (entre autres Berrendonner, 1998 ; Forakis,
2020), le phénoméne fait en réalité son apparition sous des formes variées qui recouvrent
pratiquement tous les contextes d’appropriation et d’utilisation d’'un code langagier (FLM, FLS,
FLE...), et ce, indépendamment du médium choisi (graphie/phonie). A titre d’échantillon, la
nasale et la chuintante, manifestement hypercorrectives, qu’illustrent respectivement *[domg]
et *[du3] en disent long sur la maniére dont la compétence phonétique est modelée dans
l'interlangue d’un locuteur non confirmé du francgais (entre autres Detey et al., 2016 ; Pustka,
2021), en l'occurrence hellénophone. En effet, dans quelle mesure la structuration de la
compétence phonétique chez I'allophone se plie-t-elle au fait hypercorrectif ? C’est justement
a un tel questionnement que la présente contribution se propose de fournir des éléments de
réponse. Pour ce faire, elle prendra appui sur des matériaux langagiers recueillis dans un souci
d’uniformité : ils seront tous tirés d’'un corpus dans la composition duquel entrent une centaine
de prestations orales d’'une durée approximative de dix minutes qui, primo, revétent la forme
d’exposé présenté devant un public de pairs et, secundo, sont indistinctement dues a autant
de locuteurs hellénophones, tous aussi expérimentés en frangais que I'exige une deuxiéme
année de cursus universitaire de lettres francaises en milieu hétéroglotte. A en juger par
quelques premiers dépouillements, le taux de perméabilité a I'’hypercorrection de la
compétence phonétique d’une telle population parait sensiblement élevé, plus de la moitié des
prestations du corpus témoignant de réflexes hypercorrectifs récurrents, qui méritent

élucidation.
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Mehrsprachige Grammatikarbeit im Franzosischunterricht:
Transferpotenziale beim L3-Erwerb

Im Kontext eines auf den Erwerb der funktional kommunikativen Kompetenz ausgerichteten
Fremdsprachenunterrichts kommt der Foérderung der flnf Teilkompetenzen Hor-
[Horsehverstehen, Leseverstehen, Schreiben, Sprechen und Sprachmittlung eine zentrale
Bedeutung zu. Laut der von der Kultusministerkonferenz formulierten ,Bildungsstandards fur
die fortgefuhrte Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch) fur die Allgemeine Hochschulreife®
(2012) qilt aber auch das Verfugen uber angemessene sprachliche Mittel als Voraussetzung
fur die Realisierung der einzelnen kommunikativen Teilkompetenzen (vgl. ebd.: 13). Die
Vermittlung von Grammatik — als ein kompetenzbildender, funktionaler Bestandteil des
sprachlichen Systems — nimmt demzufolge im Rahmen der Férderung der Teilkompetenzen
eine wesentliche Rolle ein, auch wenn dieser eine dienende Funktion zugeschrieben wird (vgl.
ebd.). Sowohl bei der Sprachrezeption als auch der -produktion greifen die Lernenden
demnach auf ein breites Repertoire u.a. grammatischer Strukturen zuriick, um dieses fur die

Realisierung ihrer Sprech- und Schreibabsichten zu nutzen (vgl. ebd.: 18).

Zur gezielten Erarbeitung sprachlicher Mittel bzw. zu einer intensiven Verarbeitung und somit
einem tieferen  Verstdndnis  bspw. grammatischer  Strukturen  bieten  sich
sprachenubergreifende Lehr- und Lernansatze an, in deren Kontext
mehrsprachigkeitsdidaktische Aufgabenformate sowie Unterrichtsmaterialien Anwendung
finden (vgl. Schoberle 2015: 4f.). Diese kdnnen das Ziel haben, Fremdsprachenlernprozesse
durch Synergien zu effektivieren, indem sie das Konzept des Transfers und das Anknlpfen an
Vorkenntnisse der Lernenden in den Fokus des Lehr-/Lernprozesses ricken (vgl. Neveling
2020: 211). Folglich sollen die Schuiler*innen ,die Beziehungen zwischen Sprachen erkennen,
systematisieren und fir ihren eigenen Lernprozess nutzen kdénnen® (Koénigs 2015, zit. n.
Neveling 2020: 211). In einer an dieser Stelle exemplarisch anzufuhrenden Langzeitstudie
konnte Schlaak (2021) zeigen, dass durch eine konsequente wie auch dauerhafte Einbindung
mehrsprachigkeitsdidaktischer Elemente der Erwerb einer weitergefiihrten oder neuen
Fremdsprache durch die Nutzung bereits erlernter Fremdsprachen fir die Lernenden
vereinfacht werden kann. Konkrete Mdglichkeiten der unterrichtlichen Umsetzung solcher
mehrsprachigkeitsdidaktischer Ubungen, Aufgaben und Sequenzen etwa auf der Ebene der
Grammatik sind u.a. in den Arbeiten von Reutter (2015), Semrau (2015) oder Wirth (2015) zu



finden, allerdings bieten diese lediglich spracheniubergreifende Unterrichtsmaterialien an,
ohne deren Mehrwert im Anschluss an die praktische Einbindung des entwickelten Materials
im Unterricht empirisch zu belegen bzw. hinsichtlich der Leistung oder der Motivation der

Lernenden zu Uberprifen.

Ziel des Vortrags ist es daher exemplarisch aufzuzeigen, inwieweit eine unterrichtliche
Einbindung mehrsprachigkeitsdidaktischer Materialien die Leistungsentwicklung erfolgreich
unterstitzen kann und wie sich der sprachenubergreifende Kontext auf den Erwerb
sprachlicher Mittel bzw. der Grammatik im Franzésischen am Beispiel irrealer
Bedingungssatze auswirkt. Dazu soll im Rahmen mehrerer empirischer Erhebungen —in Form
von Interventionsstudien — mithilfe selbst entwickelten Materials festgestellt werden, inwiefern
das Rekurrieren auf die irrealen Bedingungssatze aus dem Englischen das Verstehen sowie
den Lernzuwachs der Schiler*innen in Bezug auf die entsprechenden Bedingungssatze des
Franzosischen beeinflusst. Des Weiteren soll betrachtet werden, wie die Lernenden zum einen
Sprachvergleiche sowohl im Franzdsischunterricht als auch wahrend des Franzdsischlernens
einschatzen, zum anderen wie sie den konkreten Vergleich zwischen der franzdsischen bzw.

englischen Sprache, insbesondere im Hinblick auf grammatische Strukturen, wahrnehmen.

Sektion 19 (Transversale Sektionen): Franzésisch als Zweit- und Fremdsprache:
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Le role de la conceptualisation dans I’acquisition du passif en
francgais L2 : perspectives pour I’apprentissage

La recherche en acquisition est passée d’un focus sur les formes a un focus sur les processus
qui a mis au jour le réle de la conceptualisation dans la production orale (Thierry 2016, Flecken
& von Stutterheim 2018). En acquisition L2, de nombreuses études ont souligné dans le sillage
du thinking for speaking (Slobin 1996) le role de la conceptualisation en L1 dans I'acquisition
d’'une langue additionnelle (Ringbom 1992, Anastasio 2019). D’autres études soulignent la
nécessité de penser la cognition multilingue en termes d’influences interlinguistiques (Jarvis &
Pavlenko 2010), ce qui relativise I'existence d’une conceptualisation L1 mais n’évacue pas
pour autant I'idée qu’il existe, pour un groupe de locuteurs socialisés dans une langue donnée,
une conceptualisation préférentielle liee a cette langue dominante.

L’objectif de notre étude est de vérifier a travers I'étude de I'expression de I'agentivité
en frangais L2 la pertinence de cette hypothése de la conceptualisation préférentielle liée a la
L1-dominante. Le domaine de I'agentivité étant peu étudié en L2, notre communication vise
aussi a combler cette lacune. Par ailleurs, elle vise a présenter des implications pour
I'enseignement du francgais langue additionnelle : faut-il enseigner des formes ou enseigner a
conceptualiser et comment ?

D’un point de vue conceptuel, la passivation entraine un changement de perspective
qui met le patient au premier plan alors que I'agent passe en arriere-plan. D’'un point de vue
formel, les moyens morphosyntaxiques de la voix passive sont plus ou moins diversifiés d’une
langue a l'autre : en allemand L1, la forme canonique werden + participe passé est privilégiée
alors qu’en francais la forme canonique étre + participe passé est doublée de la construction
se faire + infinitif (Desclés & Guentchéva 1993, Gaatone 1998, Polzin 1998, Le Bellec 2014).
Celle-ci présente certaines ressemblances avec la construction hacerse + infinitif qui, en
espagnol, constitue un moyen parmi d’autres d’exprimer la passivation (Gauchola 2012,
Repiso & Granget, soumis).

Afin d’examiner I'expression de la passivation en francgais — en tant que L1-dominante
ou additionnelle-non dominante — et I'impact de la conceptualisation de la L1-dominante, notre
étude pilote rend compte des descriptions de 5 groupes (francais L1, allemand L1, espagnol
L1, frangais L2 allemand L1, francais L2 espagnol L1) concernant des événements impliquant
deux personnages et pouvant donner lieu a des perspectives agentives distinctes : X agit sur

Y ou Y subit I'action de X. Nous avons documenté la fréquence de la passivation selon son



statut, dominante vs. additionnelle, ainsi que les moyens morphosyntaxiques d’exprimer cette
perspective passive. Nos résultats montrent (1) qu’en frangais L2 la conceptualisation est
beaucoup moins fréquente sans que l'influence de la L1 ne soit clairement établie et (2) que
les moyens morphosyntaxiques sont plus restreints qu’en francgais L1.

Ces résultats suggérent que I'enseignement des usages doit viser la conceptualisation
du passif et son expression formelle. Dans la continuité de l'approche conceptuelle de
'enseignement d’'une L2 (van Compernolle & Henery 2014), nous faisons des propositions
pour mettre en place des activités qui favorisent la perspective passive en frangais langue

additionnelle et 'emploi d’expressions fréquentes comme se faire + V.
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Der Erwerb des Verbalsystems im schulischen Kontext: Schriftliche
Produktionen von Franzosischlernenden der Sekundarstufe | im
Vergleich mit Spanischlernenden

Nicht erst seit der Forderung, den Fremdsprachenunterricht auf eine breitere empirische Basis
zu stellen (Tréhler 2012), verlangt es wissenschaftliches Interesse ebenso wie die schulische
Realitdt — in der Gelehrtes und Gelerntes oftmals auseinanderklaffen (Diehl et al. 2002;
Larsen-Freeman 2009; Hinger 2016) —, den Erwerb einer Fremdsprache im gesteuerten
Kontext ndher zu betrachten. Der vorliegende Beitrag nimmt dies in den Fokus und prasentiert
Ergebnisse einer Vergleichsstudie schriftlicher Performanzen von Schileriinnen des
Franzdsischen und des Spanischen als zweiter lebender Fremdsprache (L3 respektive L4 der
Schiler:iinnen). Die Untersuchung wurde am Ende eines zweiten Lernjahrs in der
Sekundarstufe | an d&sterreichischen Allgemeinbildenden Hoéheren Schulen (AHS)
durchgefihrt. Die flr die Datenelizitierung herangezogenen Schreibaufgaben wurden von
Lehrpersonen fur das Referenzniveau A2 des GeR (Trim et al. 2001) — entsprechend dem im
Lehrplan ausgewiesenen Kompetenzniveau — entwickelt und von einer Fachdidaktik-
expert:innengruppe validiert. Im Beitrag werden Analyseresultate von 140 Franzoésisch- und
56 Spanischperformanzen prasentiert. Die Analyse der Performanzen konzentriert sich auf
das zielsprachliche Verbalsystem und untersucht den Erwerb von Tempus, Aspekt und Modus.
Die handschriftlichen Daten wurden digital aufbereitet und unter Nutzung der frei zuganglichen
Software KWIC (keyword in context), Version 4.7, bzgl. Frequenz und Konkordanz bearbeitet.
Nach erfolgter Desambiguierung und Lemmatisierung wurden die Verbformen sowohl
hinsichtlich ihrer Form als auch ihrer Funktion analysiert. Als Erwerbskriterium wurde das sog.
emergence criterion nach Pienemann (1998, 2015) herangezogen, um den Weg vom ersten
Auftreten einer Sprachstruktur bis zu deren Erwerb nachzeichnen zu kénnen (vgl. dazu auch
Pallotti 2007).

Ausgehend von der Annahme, dass der fremdsprachliche Erwerbsprozess von
psycholinguistischen Prinzipien geleitet ist, deren Mechanismen sowohl den ungesteuerten
als auch den gesteuerten Kontext bestimmen (vgl. u. a. Pienemann 1998), zeigt die
Untersuchung, dass der Erwerb des Franzdsischen ahnliche Muster aufweist wie jener des
Spanischen. Damit Iasst sich nach zwei Jahren Unterricht der Zielsprache fiir ésterreichische

Franzésisch- und Spanischlernende in der Sekundarstufe | ein vergleichbarer



Section transversale

lernersprachlicher Entwicklungsstand hinsichtlich des Verbalsystems nachweisen. Zudem
verweisen die Ergebnisse auf eine Erwerbsabfolge im Verbalsystem, in der Tempus vor
Aspekt und Aspekt vor Modus erworben wird. Expliziert werden kann dies wie folgt: Der Erwerb
der Prasensformen wird flr die beiden untersuchten Zielsprachen als gegeben ausgewiesen;
die Tempusformen der Vergangenheit — passé composé im Franzdsischen respektive
indefinido im Spanischen — werden fir 83% der Franzdsischlernenden und fur 77% der
Spanischlernenden als erworben angezeigt; demgegeniber koénnen Aspektformen der
Vergangenheit — in beiden Zielsprachen als Imperfekt realisiert — nur flr 20% der Franzdsisch-
und fir 21% der Spanischlernenden als erworben gelten. In Bezug auf den Moduserwerb kann
festgestellt werden, dass sich die Lernenden in ihren Produktionen auf Indikativformen
beschranken, sodass kein Erwerb eines anderen Modus ausgewiesen werden kann.

Die Untersuchungsergebnisse werden einerseits unter Bezugnahme auf fir die
Lernersprachenentwicklung des Verbalsystems vorgelegte Studien (vgl. u.a. Bardovi-Harlig
2000; Salaberry 2002; Schlyter 2003; Bartning & Schlyter 2004; Hinger 2016; Ayoun 2020)
diskutiert. Andererseits wird auf Basis der Teachability Hypothesis nach Pienemann (1989,
1998, 2015) unter Einbezug der Untersuchungsergebnisse von Diehl et al. (2002) erortert,
welche didaktischen Konsequenzen aus empirischen Ergebnissen wie den vorliegenden
abgeleitet werden kdnn(t)en und was dies fur die Interaktion Angewandter Linguistik und
Fremdsprachenunterrichtsforschung bedeuten kann.

(497 Worter)

Sektion

Sektion 19: Franzdsisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik und
Fremdsprachenforschung
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Franzdsisch lehren lernen mit einem kompetenzorientierten Lehrmittel
Eine Dokumentenanalyse zur Qualitat von Lehrmitteltexten und zum Aufb

au von Fachwissen bei Studierenden

«Das wird im Lehrmittel schon seine Richtigkeit haben», so argumentieren Studierende bei
methodischen Entscheiden fir ihren Unterricht und beziehen sich dabei auf «das Neueste
aus Dis Donc! (2017)». Dieses Lehrmittel wurde entlang der sprachpolitischen Vorgaben des
deutsch-schweizer Lehrplans (Lehrplan 21) entwickelt und hat einen klaren Bezug zu
Kompetenzen, die am Ende eines Bildungszyklus erreicht werden sollen. Demgegenuber
betonen Verlage die erganzende Funktion des Lehrmittels. Es sei erst «[..] nach der
Lehrperson der wichtigste Faktor flr einen gelingenden Unterricht.» (Wettstein 2021, S. 7).

Dass die Implementierung kompetenzorientierter Lehrmittel nicht zwingend das Erfiillen von
Bildungsvorgaben bedeutet, das belegt eine Evaluation zum Erfolg von Franzdsischunterricht
aus den Kantonen entlang der franzdsischen Sprachgrenze. Gerade 11% eines
Schilerjahrgangs erreichen nach vier Unterrichtsjahren das Niveau A2 in der Kompetenz
Sprechen (Peyer 2019). Dies obwohl das Lehrmittel doch zeitgemdasse Lehrkonzepte der
Aufgaben- und Handlungsorientierung berlcksichtigt hatte, nach denen die Lehrpersonen
unterrichtet hatten. Forschungsergebnisse zur Qualitat von Unterrichtsprozessen (Imgrund
& Radisch 2018a, Imgrund 2017a,b) verweisen fiirs Gelingen von Franzdsischunterricht auf
die Bedeutung der Lehrperson. Manchen Lehrpersonen gelingt es, das Potenzial des
Lerngegenstands mit den Lernenden flexibel und didaktisch-methodisch prazise zu
entwickeln, anderen gelingt dies beim gleichen Lerngegenstand gerade nicht. Mit anderen
Worten lernunterstiitzende Lehrpersonen verfligen nebst padagogischem Wissen auch tber
fachspezifische Lehrkompetenzen. Es gelingt ihnen, «'tiefgefrorene’ Ziel- und
Methodenentscheidungen des Lehrmittels im Unterricht fiir ihre Schilerinnen und Schiiler
aufzutauen» (Meyer 1987, S. 150, zit. n. Heitzmann & Niggli 2010, S. 18).

Fachspezifische Lehrkompetenzen werden als Fachwissen und fachdidaktisches
Professionswissen definiert. Fachwissen ist vertieftes Hintergrundwissen von Fachinhalten
und fachdidaktisches Professionswissen umfasst Wissen um Lehr-/Lernpotenzial von
Aufgaben und Texten (Kirchhoff 2017). Bereits beim Planen sind von der Lehrperson
Wissensbestande aus dem Fach- und dem fachdidaktischen Professionswissen zu aktivieren,

wobei in sprach- und kulturvermittelnden Fachern dem Wissen Uber Texte eine besondere



Bedeutung beigemessen (Kirchhoff 2017) und furs fachliche Lernen das Erkennen von
Tiefenstrukturen als bedeutsam erachtet wird (Wilhelm, M. & H. Luthiger 2020).

Die Dokumentenanalyse (Glaser 2010) widmet sich deshalb folgenden Fragen: Wie kénnen
die Lehrmitteltexte nach fachdidaktischen Kriterien kategorisiert werden? Wie kann die
tiefenstrukturelle Qualitdt von Lehrmitteltexten klarer gefasst werden? Wie kénnen Studierende
an die Analyse dieser Lehrmitteltexte herangefiihrt werden und welches Fachwissen rund um
Texte brauchen Studierende der Primar- und Sekundarstufe zum Franzosisch lehren? Das
Corpus umfasst Lehrmitteltexte des deutsch-schweizer Lehrmittel Dis donc! (2017) der
Primar- und Sekundarstufe. Untersucht wird das Angebot im Lehrmittel und der erwartete
Nutzen aus der Textbearbeitung bei den Schiler/innen. Im Vortrag werden Fallbeispiele aus
der Primar- und Sekundarstufe vertiefend betrachtet. Es wird gezeigt, wie Studierende aus
der Perspektive der Ziel- und Stoffkultur (Reusser & Pauli 2010) an die Analyse von
Lehrmitteltexten, also das Erkennen von textuellen Kernstrukturen, herangefiihrt werden und
welche Zugange fir eine fachdidaktischen Kategorisierung der Texte bereits exploriert

wurden.

Den theoretischen Kontext fur die Studie bildet ein sozialkulturalistisches Lernverstandnis
(Pauli 2006a, Reusser 2006), demgemass im Unterricht eine eigene soziale Wirklichkeit
generiert wird. Um dabei ein fachlich vielseitig aktivierendes Lernangebot zu schaffen, wird
das Fachwissen der Lehrperson im gesteuerten Aneignungskontext einer zweiten schulischen
Fremdsprache als bedeutsam erachtet und sprachpolitische Vorgaben als Orientierung
betrachtet.

Sektion 19 : Franzdsisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik
und Fremdsprachenforschung
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Fremdsprachliche Interaktionskompetenz im Franzésischunterricht
aus linguistischer und fachdidaktischer Perspektive: Redebeitrage
von Lernenden in plenaren Unterrichtsgesprachen

Im geplanten Vortrag moéchte ich eine Teilstudie meines laufenden Habilitationsprojekts
vorstellen, in dem ich den Erwerb der fremdsprachlichen Interaktionskompetenz von
Franzoésischlernenden im Schulunterricht untersuche. Die Teilstudie beschaftigt sich mit der
fremdsprachlichen Interaktion zwischen Lehrkraft und Schiler*innen im Klassenzimmer, einer
omniprasenten Lernumgebung fir Fremdsprachenlernende im gesteuerten Kontext. Die
Datengrundlage bildet ein longitudinales Videokorpus aus zwei Schulklassen, deren regularer
Franzoésischunterricht Gber 5 bzw. 6 Lernjahre in regelmafligen Abstdanden aufgenommen

wurde.

Aus sprachwissenschaftlicher Sicht liegt der Untersuchungsfokus auf der Entwicklung der
schilerseitigen Fahigkeit, Redebeitrdge zu gestalten, einem Teilbereich ihrer L2-
Interaktionskompetenz (Skogmyr Marian, Petitiean & Pekarek Doehler 2017; Pekarek Doehler
2019). Aus fachdidaktischer Perspektive fragt die Studie danach, inwiefern der institutionell
verankerte Charakter der Interaktion und die rdumlichen Gegebenheiten im Klassenzimmer
Affordanzen (Gibson 1977) fir die Konstruktion von Redebeitragen darstellen. Es wird also
untersucht, ob und wie die spezifische Verfasstheit der Lehr-Lern-Situation sich auf das
sprachliche Verhalten und langerfristig auf den Erwerb der L2-Interaktionskompetenz von

Schiler*innen auswirken.

Methodologisch arbeite ich mit dem Inventar der longitudinalen multimodalen
Konversationsanalyse (Deppermann & Pekarek Doehler 2021, Mondada 2017). In der Analyse
wird zunadchst herausgearbeitet, welche Aufgaben fir Schiler*innen mit der Teilnahme am
plenaren Unterrichtsgesprach verbunden sind. Eine dieser Aufgaben ist die Planung und
Ausflihrung kontextsensibler, fur die Beteiligten als bestimmte soziale Handlungen erkennbare
und interpretierbare Redebeitrage. In einem zweiten Schritt werden jene sprachlich-
kommunikative Praktiken identifiziert, die zur Erflllung der Aufgabe eingesetzt werden. Unter
Praktiken sind beobachtbare Mikrophanomene und "kontextgebundene Einsatzroutinen"
(Deppermann 2016: 13) zu verstehen, in denen verschiedene multimodale Ressourcen (z.B.
Grammatik und Lexik, aber auch Stimme, Blick, Gestik, Bewegungen im Raum,

Objektmanipulation usw.) koordiniert werden.



In den meiner Studie zugrunde liegenden Longitudinaldaten konnte ich im
Untersuchungszeitraum Veranderungen in den schulerseitigen Praktiken feststellen, die als
Erweiterung ihrer L2-Interaktionskompetenz gelten kénnen. Es zeigt sich, dass Lernende im
Lauf von finf Lernjahren ihre Redebeitrage (in immer hohere Anspriche stellenden!)
sequenziellen Kontexten deutlich kontextsensitiver gestalten kdnnen, d.h. dass sie ihre Turns
klarer und auf angemessenere Weise (z.B. durch die Wahl geeigneter anaphorischer Mittel
oder die Anordnung der AuRerungskomponenten) an den unmittelbar vorangehenden
anschlielRen aber auch zunehmend auf gréRere Sequenzzusammenhange Bezug nehmen
kénnen, dass sie vermehrt unabhangig von syntaktisch-lexikalischem scaffolding (Wood,
Bruner & Ross 1976) durch vorangehende Turns agieren und dass sie in ihrer Turngestaltung
auch prospektivimmer groRere Handlungsfahigkeit zeigen, d.h. dass sie z.B. in der Lage sind,

einen mehrteiligen Redebeitrag zu projizieren und sich das Rederecht daflir zu sichern.

Aus fachdidaktischer Perspektive steht bei meiner Datenanalyse die gemeinsame Herstellung
einer Interaktion als Lerngelegenheit (Heller & Morek 2015) im Fokus. Lehrkrafte und
Schiler‘innen nehmen im plenaren Unterrichtsgesprach in vielfacher Hinsicht
unterschiedliche  Positionen ein  (Buttlar 2019), etwa in Bezug auf ihre
Partizipationsmoglichkeiten (Jacknick 2021), ihre epistemische Autoritat (Markee & Kasper
2004) oder ihre Verantwortung fur den Lehr-/Lernprozess. Durch die Orientierung der
Teilnehmenden auf diese Aspekte spiegeln sich diese auch in den Praktiken der Lernenden,;
sie bestimmen beobachtbar ihren Handlungsspielraum und ihre Entwicklungspotenziale. Im
Vortrag werden aus der Verknipfung der linguistischen Analyse mit der fachdidaktischen
Perspektive einige Uberlegungen zur Lernférderlichkeit des plenaren Unterrichtsgesprachs in

Bezug auf L2-Interaktionskompetenz prasentiert.

Sektion 19: Franzdsisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik

und Fremdsprachenforschung
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Mehrsprachigkeitsdidaktik im Franzosischunterricht — Eine
Interventionsstudie zur Wirksamkeit von spracheniibergreifenden

Unterrichtseinheiten der Schweizer Gymnasialstufe

In der Schweiz wurde durch die Vorverlegung des obligatorischen Fremdsprachenunterrichts
im Rahmen der Fremdsprachenreform (EDK 2004) die Mehrsprachigkeitsdidaktik als eines der
neuen didaktische Lehr- und Lernkonzepte vor allem an Volksschulen implementiert (z.B.
Wiater 2006, Candelier/Schroder-Sura 2016, Garcia Garcia et al. 2020).

Auch im Franzésischunterricht sollen zur Unterstiitzung von Lernprozessen Schul-, Fremd-
und Herkunftssprachen durch ein integratives Sprachenlernen aufeinander bezogen werden
(Manno 2009, Candelier et al. 2012). Wahrend dieser Paradigmenwechsel hin zu einem
sprachentbergreifenden Unterricht in der Volksschule bereits eingesetzt hat und sich auf eine
koordinierte und sprachenubergreifende Sprachendidaktik stitzt (vgl. Lehrplan 21, D-EDK
2016, Manno/Egli 2018), steckt die Umsetzung der Mehrsprachigkeitsdidaktik auf der
Sekundarstufe Il noch in den Anfangen (Manno 2011). Auch sind empirische Studien zur
Umsetzung und Wirksamkeit der Mehrsprachigkeitsdidaktik auf der Sekundarstufe Il in der

Schweiz kaum vorhanden.

Im Zentrum des Beitrags steht die Prasentation des kirzlich vom Schweizerischen
Nationalfonds bewilligten Projekts ,Mehrsprachigkeitsdidaktik im Franzdsischunterricht der
Schweizer Gymnasialstufe (Sekundarstufe Il) durch Professionalisierung von Lehrpersonen:
Eine langsschnittliche Interventionsstudie zur Wirksamkeit von sprachenlbergreifenden
Unterrichtseinheiten”. Diese experimentelle Interventionsstudie verfolgt zwei Ziele: Einerseits
soll die Wirksamkeit mehrsprachigkeitsdidaktischer Ansdtze im Kontext des
Franzésischunterrichts auf der Sekundarstufe Il in Bezug auf die Sprachkompetenz,
Sprachlernbewusstheit und Sprachlernmotivation von Lernenden untersucht werden.
Anderseits soll der Einfluss mehrsprachigkeitsdidaktischer Anséatze auf die Uberzeugungen
und das fachdidaktische Wissen der Lehrpersonen untersucht werden. In einer ersten
Projektphase wird eine kollaborative Weiterbildung flir die teilnehmenden Lehrpersonen
entwickelt und durchgefihrt. In der zweiten Phase wird die Durchfuhrung der Intervention

wissenschaftlich begleitet.



Im vorliegenden Beitrag fokussieren wir uns auf folgende Herausforderungen (vgl.
Kulawiak/Wilpert 2018, Oswald et al. 2013), welche die methodische Anlage der geplanten

Interventionsstudie betreffen:

1) Auswahl der Stichproben (Hetoroselektion von Schulen und Lehrpersonen, Zuweisung
aufgrund von Parallellisierungsvariablen)

2) Modalitaten der Intervention durch die Lehrpersonen im eigenen Unterricht
(Normierung versus Lehrfreiheit; Kontrolle der Intervention)

3) Intensitat der Intervention zwecks Nachweis von Effekten (Dauer, Intensitat)

Es werden einige Losungsvorschlage prasentiert und zur Diskussion gestellt.

Sektion 19: "Franzésisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik und
Fremdsprachenforschung"
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Une séquence didactique de FLE informée par la linguistique:
I'interface structure informationnelle-syntaxe-prosodie en contraste
francais-allemand

Lors de la conception d’une séquence pédagogique sur un chapitre avancé de grammaire du
frangais en FLE, nous faisons interagir la linguistique et la didactique (Meisnitzer/Schlaak
2017, Massot, soumis). D’abord, la linguistique nous aide a cerner le probléme, qui se situe
a linterface entre la structure informationnelle (Sl), la syntaxe et la prosodie (cf. Adam 2013
sur la pertinence de s’attarder sur ce probléme en FLE). Nous procédons ensuite a la
réduction didactique, avec son lot de simplifications et de « stratégies » pédagogiques (p.ex.

quelle stratégie progressive ?). Nous résumons nos travaux en 3 étapes.
1. Le probléme

Certains apprenants avancés de francais (étudiants de Lehramt Franzosisch) produisent des
énoncés certes tous grammaticaux, de la forme SVO, mais cependant systématiquement
distincts des énoncés équivalents des natifs, qui produisent dans des conditions précises
des structures systématiquement alternatives a SVO (Massot/Dufter 2011, Dufter/Massot

2013). (1a) vs. (1b) illustrent un cas parmi de nombreux autres.

(1) a. une femme arrive avec un landau — un aveugle arrive — SVO, locuteurs de FLE
(corpus DaFLER)

b. y a une femme qu’arrive avec un landau — y a un aveugle qu’arrive — clivée en

y a ... qui, locuteurs natifs (corpus DaFLER)
2. L’heuristique linguistique

De nombreux travaux (p.ex. Stark 2008, Dufter/Gabriel 2016) proposent pour ces faits une

heuristique que nous résumons et simplifions ainsi’ :

(i) Dans le cas d’'une Sl non-marquée, une phrase se réalise sous la forme syntaxique non-

marquée SVO.

(i) Dans au moins certains cas de S| marquée, c’est avec une syntaxe marquée que la
phrase est réalisée (dislocation, clivée, pseudo-clivée, autres « aménagements »

syntaxiques).

1 Cf. p.ex. Lambrecht (1994) pour une revue introduction détaillée aux questions de SI.



(iii) Ce qui est marqué est ce qui ne respecte pas au moins I'une des affinités suivantes :

topique — sujet — début de la phrase — Iégéreté du signifiant — discrétion prosodique

focus — objet — fin de la phrase — lourdeur du signifiant — proéminence prosodique

(iv) Les conséquences exactes varient parfois grandement d’une langue I'autre a l'autre, en

fonction des tolérances de chacune envers les divers cas de S| marqués.

Par exemple, en (1), la structure informationnelle canonique exclut la réalisation canonique
SVO des GN sujets indéfinis (une femme et un aveugle) en cas de Sl dite tout-focus. On
doit, en francais vernaculaire, passer d’une structure SVO (1a) a une clivéeen ya ... qui
(1b).

3. Sensibiliser et exercer a I'interface entre syntaxe, Sl et prosodie

Dans le cadre de ce résumé, nous nous restreignons a présenter une seule forme
d’exercice, développée pour permettre d’isoler la dimension informationnelle de la phrase
ainsi que le contraste frangais-allemand. |l s’agit de corriger des traductions qui ne

respectent pas les contraintes pesant en francgais sur l'interface Sl-syntaxe-prosodie.

Observez les traductions proposées des phrases allemandes ci-dessous. Transformez les

traductions pour les adapter aux contraintes du francais sur la Sl.
(2) ICH fahre. — #JE conduis.

réponses : C’est moi qui conduis. Celui/Celle qui conduit, c’est moi. (contraintes a respecter :

pas de sujet focus, pas d’accent focal sur les pronoms clitiques)
(3) Fiinf Computer sind abgestiirzt! — #Cinq ordinateurs ont planté !

réponse : Il y a cing ordinateurs qui ont planté ! (contraintes a respecter : pas de sujet

indéfini, pas de SVO dans les phrases tout focus, cf. (1))

Section 19 : ,Le frangais langue seconde et étrangére : synergies entre la linguistique

et la recherche sur les langues étrangéeres*
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Synergien zwischen Linguistik und Fremdsprachenforschung:
Vermittlung von Modalpartikeln im Fremdsprachenunterricht
Franzosisch in Zeiten der kommunikativen Kompetenzorientierung

Modalpartikeln als Phénomen der gesprochenen Sprache sind im Rahmen eines kommunikativen
Ansatzes des Fremdsprachenunterrichts nicht nur in hoheren Klassenstufen relevant. Und dennoch
werden diese in der Praxis im Unterricht — wie Gesprachsworter im Allgemeinen — gar nicht oder nur
kaum vermittelt.

Um die miindliche Kompetenz (,,gesprochensprachlich® im Sinne von Koch/ Oesterreicher 2011) zu
stirken, ist es wichtig, systematische Vermittlungskonzepte fiir diese typischen Elemente der
gesprochenen Sprache zu entwickeln, die sensibel fiir die mehrsprachige Realitit heutiger
Klassenzimmer sind.

Das Franzosische weist zwar im Gegensatz zum Deutschen kein eigenes Modalpartikelparadigma auf
(Meisnitzer 2012), es gibt dennoch zahlreiche Lexeme, die neben ihrem Quelllexem in der gesprochenen
Sprache auch modalisierend eingesetzt werden, so z.B. quand méme, bien, donc (Detges/Waltereit 2009;
Meisnitzer/Wocker 2017; Schoonjans 2013 & 2014). Modalpartikeln sind das Ergebnis eines
pragmatisch motivierten Grammatikalisierungsprozesses, der vor allem mit dem Verlust der
syntaktischen Mobilitit und einem semantisch-funktionalen Wandel einhergeht. Damit sind
Modalpartikeln das Ergebnis einer Interaktion von Syntax und Pragmatik, wie wir in einem ersten
Schritt in einer Charakterisierung der franzosischen Modalpartikeln darstellen werden.

Ziel unseres Beitrags ist es, eine Vermittlungssystematik vorzustellen, die es autbauend auf ersten
konkreten Vermittlungsvorschldgen fiir Modalpartikeln in den romanischen Schulsprachen von
Gerards/Meisnitzer (2017) ermoglicht, die bestehende Liicke in der Vermittlung von Modalpartikeln im
Fremdsprachenunterricht Franzosisch zu schlieBen. Unser Beitrag dient somit der Forderung funktional-
kommunikativer Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht, die im Unterricht der zweiten und dritten
Fremdsprachen bewusst gemacht und differenziert vermittelt werden muss, um die sprachlich-
pragmatische Prizision und damit die Ausdrucksstéirke der Lernenden zu optimieren.

Sektion 19
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Sprachliche Norm im Franzodsischunterricht : Blicke aus
Fachdidaktik und Sprachwissenschaft

Die romanistische Varietitenlinguistik verfiigt {iber ein etabliertes Inventar an
Begrifflichkeiten, mit denen das Gefiige zwischen Sprachvarietiten und sprachlicher Norm
heuristisch erfasst werden kann. Unter dem gemeinsamen Dach des Diasystems verhalten sich
konkrete Manifestationen der Sprachvariation in einem beschreibbaren Verhéltnis zum durch
sprachpolitische Institutionen und Organe als préskriptive Norm geschiitzten franzosischen
Standard, der sich trotz bedeutsamer Entwicklungen hinsichtlich der Reprdsentation nicht-
hexagonaler Franzdsischvarietiten bzw. gebrauchsbedingter Varianten immer noch stark an
einem reinen und klaren Hexagonalfranzdsisch orientiert.

Im Zusammenhang mit Lernervarietdten, sowohl im Rahmen von unterrichtlichem Lernen als
auch in dem von nicht-intentional gesteuertem Erwerb, ergibt sich die Notwendigkeit, das
Verstindnis von Variation tliber die coserianisch gepragten Dimensionen hinaus zu erweitern
(vgl. Krefeld 2019).

Gegenstand des Beitrags ist es, das Spannungsfeld von Norm und Variation in
Unterrichtskontexten zu untersuchen (vgl. Dose, Gotz, Brato, Brand 2021), in denen
Franzosisch als zweite oder dritte Fremdsprache von jugendlichen Sprecher innen gelernt
wird. Es geht vorrangig darum, anhand exemplarischer Félle aus unterschiedlichen
linguistischen ~ Bereichen  (beispielsweise =~ Verneinung, Informationsstrukturierung,
Satzstellung) die sprachlichen Normen zu beschreiben, die im Rahmen des schulischen
Franzosischunterrichts zugrunde gelegt werden. Dabei steht mit dem Blick auf
deutschmuttersprachliche Franzdsischlernende im Vordergrund, das Verhédltnis von
muttersprachlicher Musterimitation, funktional bzw. lernerorientiert zu definierender Zielnorm
und interimssprachlicher Variation jeweils zueinander zu bestimmen. In diesem
Zusammenhang ist es interessant, zu fragen, welches Normverstdndnis die Lernenden haben,
wie sie ihren eigenen Sprachgebrauch im Verhéltnis zur Zielnorm konzeptuell verorten und mit
welchen evaluativen Postulaten sie ihre Interimssprache belegen.

Sektion 19: Franzosisch als Zweit- und Fremdsprache: Synergien zwischen Linguistik
und Fremdsprachenforschung
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Reflexion von Sprachhandlungen im franzosischen
Fremdsprachenunterricht — ein Prozessmodell

Die Reflexion von Unterricht im Allgemeinen ist ein wesentlicher Bestandteil der
Professionalisierung von Lehrkraften und tragt maRgeblich zur Qualitatssicherung bei.
Wahrend im Referendariat in Deutschland durch die Reflexion von eigenstandigem
Unterricht die Schlisselkompetenz vertieft werden soll, findet sie bislang durch den Mangel
an solchen Reflexionsanlassen wahrend des Studiums kaum statt. Insbesondere im
fremdsprachlichen Bereich stellt die Sprache im Unterricht eine gewichtige Herausforderung
dar, da die Fremdsprache nicht nur Ziel, sondern gleichzeitig auch das Medium der
Wissensvermittlung bedeutet. Dementsprechend ist die Reflexion von sprachlichen
Beitrdgen im Franzésischunterricht unumganglich, wenn man eine hohe Qualitat im eigenen
Unterricht erzielen mdchte. In einem interdisziplindren Kooperationsprojekt' der Fachdidaktik
der romanischen Sprachen und der Bildungswissenschaften der JGU Mainz wurde ein
theoretisches Modell entwickelt (Prozessmodell zur Reflexion der Sprachhandlungen im
fremdsprachlichen Unterricht (Thede et al. 2022, im Erscheinen), das die Reflexionsfahigkeit
der Studierenden durch die Bestimmung der Reflexionsqualitat (Leonhard 2008) erfasst.
Letztere beinhaltet die Analyse der fachspezifischen Reflexionsbreite und -tiefe. Ziel dieses
Modells ist es, die Reflexionen Studierender von Sprachhandlungen im romanischen
Fremdsprachenunterricht zu analysieren, um zum einen die Reflexionskompetenz im
Hinblick auf die Professionalisierung fur den Fremdsprachenunterricht zu férdern sowie zum
anderen weitere Handlungs- und Forschungsfelder fur die Phase 1 der Lehrkraftebildung
ausfindig zu machen und entsprechende didaktische Implikationen fiir die Hochschullehre

ableiten zu kdnnen.

Insbesondere die Studierenden befinden sich wahrend des Lehramtsstudiums einer
Fremdsprache in einer hybriden Funktion. Zum einen erwerben sie selbst noch im Laufe des

Studiums ein hoheres Sprachniveau in der Zielsprache, was sie zu

' Das interdisziplinare Kooperationsprojekt findet im Rahmen der von Bund und Landern gemeinsam
getragenen ,Qualitatsoffensive Lehrerbildung” ist die Johannes Gutenberg-Universitat mit ihrem
Projekt ,Lehr-Lern-Forschungslabore als Orte vertieften Lernens: Das Mainzer Modell kooperativer
Lehrerbildung" statt.



Fremdsprachenlernenden macht, da ihre Zielsprache selten L1 ist. Zum anderen
Ubernehmen sie die Rolle Fremdsprachenlehrender spatestens mit dem ersten
Schulpraktikum und fungieren dann als Sprachmodell im FSU. Im LLF Romanistik der JGU
konnte diese hybride Sprach-Lehr-Lern-Situation als besondere Herausforderung fir die
Lehrkraftebildung ausfindig gemacht werden, woraus sich die Notwendigkeit einer gezielten

Reflexion der fremdsprachlichen Sprachkompetenzen im Unterrichtsgeschehen ableiten liel3.

Das Prozessmodell zur Reflexion von Sprachhandlungen im fremdsprachlichen Unterricht
unterscheidet hierbei, ob die Reflexionen der Studierenden sich auf einen eigenen
sprachlichen Beitrag wahrend des FSUs (hier: Studierende in Funktion der Lehrkraft) bezieht
oder ob die Sprachhandlungen Dritter (meist Schuiler*innen) herangezogen werden. Die
Reflexionsbreite orientiert sich hierbei mafigeblich an den fremdsprachlichen
Sprachkompetenzen Lehrender und Lernender (in Anlehnung an KMK 2012) sowie am
hierfur definierten Begriff der Sprachlehrkompetenz. Die Reflexionstiefe wird in Anlehnung
an das zyklische Modell ,ERTO" fiir Reflexion (Krieg & Kreis 2014) erfasst, wobei die zuvor
definierte Reflexionsbreite integriert wird. Ausgehend von einem Ereignis (Sprachhandlung)
kann somit analysiert werden, inwieweit ein Reflexionsprozess bei den Studierenden
ausgeldst wird und wie sich dieser in Breite und Tiefe gestaltet. Die theoretischen
Uberlegungen miinden in Kategoriensysteme zur Analyse schriftlicher Reflexionen von
Studierenden, die im Nachgang an die Stundendurchfiihrung und Sichtung der

entsprechenden Videographien entstanden sind.

Dieser Vortrag soll sich mit der Frage beschaftigen, wie die Reflexionsfahigkeit angehender
Lehrer*innen des Franzosischen als Fremdsprache im Rahmen von Lehr-Lern-
Forschungslaboren im Zuge des Lehramtsstudiums angebahnt, vertieft und empirisch erfasst
werden kann. Der Beitrag soll eine erste empirische Auswertung zu den reflektierten
Aspekten in Breite und Tiefe bieten und diskutieren sowie davon ausgehende
Anschlussmdglichkeiten und hochschuldidaktische Handlungsfelder in der fremdsprachlichen

Lehrkraftebildung eréffnen.
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und Fremdsprachenforschung
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Der Umgang mit Sprachen im Schulsystem Madagaskars / La
gestion des langues dans le systeme scolaire a Madagascar

Gegenstand des Beitrags ist ein Blick auf die Rolle des Franzdsischen im madegassischen
Schulsystem im Kontext des Projekts Professionnalisation des Enseignants et Renforcement
des capacités des FORmateurs a Madagascar (PERFORM) des Erasmus + Programms der
EU. Die 2018 begonnenen Arbeiten werden von der Direction régionale Océan Indien der
Agence Universitaire de la Francophonie (AUF) koordiniert. Die Universitat des Saarlandes
ist einer der drei europaischen Partner. Dem Franzoésische als offizieller Amtssprache in
Madagaskar und formal — einziger — Bildungssprache in der Sekundarstufe kommt fir die

Projektarbeiten eine zentrale Bedeutung zu.

Das Projekt zielt darauf ab, insbesondere diejenigen Lehrenden, die keine padagogische
Ausbildung haben, aber in der Sekundarstufe Fachunterricht in den Fachern Mathematik,
Informatik, Physik/ Chemie oder Franzdsisch erteilen, fur ihre Lehrtatigkeit zu
professionalisieren. Um diese Lehrkrafte umfassend weiterzubilden, wurde im Rahmen des
Projekts eine landesweite Fortbildungsreihe entwickelt, die sich derzeit noch in der
Pilotphase der Umsetzung befindet. Eine Lernplattform mit umfangreichen Lehr-/
Lernszenarien sowie die entsprechende technische Ausstattung der Lehrkrafte sind
essentielle Bestandteile der Projektarbeiten. Die madegassichen Akteure auf den Ebenen
der ministeriellen Steuerung und Verwaltung, der Lehrerausbildung an den Universitaten des
Landes sowie die Lehrenden an den weiterflihrenden Schulen sind mafdgeblich an der
Konzeption und Umsetzung der MalRnahmen zur Fortbildung der Lehrenden beteiligt. Das
Fortbildungsformat umfasst zunachst eine Schulung der universitaren Lehrenden, die
ihrerseits als Multiplikatoren in zunachst zwei Kohorten mehrere Hundert Lehrkrafte der
genannten Facher fortbilden, um das Bildungssystem Madagaskars effizienter zu machen.
Grundlage der Konzeption der Fortbildung bildet neben den einschlagigen offiziellen
Dokumenten und rechtlichen Rahmenbedingungen auch eine Erhebung des état des lieux,
um die MaRnahmen bedarfsgerecht und den tatsachlichen Bedirfnissen in den
Bildungseinrichtungen vor Ort entsprechend zu entwickeln. Vor diesem Hintergrund wurden
in verschiedenen Regionen Madagaskars mehrwdchige Unterrichtsbesuche in der

Sekundarstufe 2 realisiert.



Neben der fachlichen Professionalisierung stellen Umgang mit den autochthonen Sprachen
des Landes ebenso wie die sprachlichen Kompetenzen der Lehrenden und Lernenden eine

der zentralen Herausforderungen fiir den Unterricht dar.

Dies bestatigten nicht zuletzt die Erkenntnisse Uber die Sprachverwendung, aber auch die
Franzésisch-Kompetenzen der Lehrenden wie der Lernenden, die im Laufe der
Projektarbeiten gesammelt werden konnten und die in diesem Beitrag exemplarisch
vorgestellt und analysiert werden. Sie bieten eine aufschlussreiche Grundlage fur die
Diskussion dartber, wie Angewandte Sprachwissenschaft und Fremdsprachendidaktik zur
Optimierung von Lehr- und Lernprozessen im Fremdsprachenunterricht beitragen konnen
und wie sich am konkreten Beispiel der Lehrerfortbildung in Madagaskar durch die

Kombination der Repertoires beider Disziplinen fruchtbare Ergebnisse erzielen lassen.
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Interactions phonétique-prosodie : vers une approche intégrale de
la prononciation en FLE

Les recherches sur la prononciation d'une L2 ont examiné l'acquisition des segments
(consonnes et voyelles) et des aspects prosodiques (accentuation, intonation et rythme)
comme deux dimensions indépendantes. La plupart des modeéles en phonologie de L2 tels
que le Revised Speech Learning Model (Flege & Bohn 2021), le Perceptual Assimilation Model
of L2 (Best & Tyler 2007), le Second Language Linguistic Perception Model (Escudero 2005)
ou la L2 Intonation Learning Theory (Mennnen 2015) ne font aucune prédiction sur les
interactions entre la prosodie et la phonétique. Or, plusieurs recherches en L1 ont montré que
les segments sont hyper-articulés selon leur position dans la hiérarchie prosodique ou ils sont
produits, et ce, en frangais (Fougeron 2001), anglais (Cho 2011) ou coréen (Cho & Kating
1999). Ainsi, les traits phonologiques des segments sont renforcés aux positions
initiales/finales des domaines de certains constituants prosodiques comme les syntagmes
intonatifs ou les mots prosodiques. Cependant, ce phénoméne mieux connu comme
renforcement prosodique (en anglais prosodic strengthening) est encore méconnu dans les
recherches actuelles en L2 (Choi, Kim & Cho 2016), si bien que plusieurs questions cruciales
restent encore en suspens : Comment la production des événements prosodiques
(accentuation ou production des contours mélodiques terminaux) interagit avec la production
des segments en FLE ? Dans quelle mesure la prosodie peut faciliter I'acquisition de nouveaux
sons en FLE ? Quelle est I'importance de la prosodie dans la didactique de la prononciation
des consonnes et des voyelles en FLE ? Dans cette communication, nous essayerons de
donner des éléments de réponse a ces questions. Nous présentons les résultats de plusieurs
études exploratoires a partir de données riches en FLE moyennant différentes techniques
acoustiques et perceptives pour évaluer la production des segments. Plus particuliérement,
nous analysons les effets de la proéminence prosodique dans la production des voyelles
arrondies vs non-arrondies chez des apprenants hispanophones, italophones et anglophones
de FLE. Nous discuterons de ces résultats a la lumiére des modéles phonologiques/approches
didactiques en L2 afin de déméler, sur les plans théorique et empirique, les effets de la

prosodie dans l'acquisition des traits phonologiques en L2.
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Linguistic Needs Analysis ? Oder : Was kann empirische
Fremdsprachenerwerbsforschung fiir die Didaktik des
Franzosischen leisten

In einer Umfrage unter Lehrenden eines bayrischen Sprachengymnasiums zeigte sich, dass
der Grofiteil der Lehrenden dem Grammatikerwerb zwar eine wichtige Rolle in der
Unterrichtsrealitat einrdumte, dessen Bedeutung fir die Kommunikation in der Fremdsprache
allerdings fir nicht so relevant hielt. Im Zusammenhang mit dem Erwerb des Genus fiel ofter
die Bemerkung: ,Das lernen die einfach nicht, da kann man nichts machen.” oder auch: ,Das
ist ja doch nicht so wichtig.“ Ein Blick in Schilerproduktionen tber das Niveau A2 bis B1
zeigte jedoch deutlich, dass Fehler im Bereich Genus persistent bleiben und auch ber die
Niveaustufe hinweg einen Fehleranteil von ca. 10% ausmachen. Uber den linguistischen
Zugriff und die Analyse der Phanomene, die sich in der interlanguage der Schiler :innen
zeigen, lassen sich Rickschlisse darauf ziehen, was im Input verbessert werden sollte, um

den Intake zu erhdhen.

Der Beitrag méchte anhand einer Erhebung von Schilerproduktionsdaten (Niveau A2/B1 ;
L1 = deutsch ; L2 = englisch ; L3 = Frz.) zeigen, dass Ergebnisse aus der
Fremdsprachenerwerbsforschung, die sich aus der Analyse von interlanguage-Phanomenen
wie z.B. einer fehlerhaften Genuszuweisung ableiten lassen, durchaus Relevanz fir eine
Verbesserung der Unterrichtsmaterialien bzw. der Inputmanipulation im FSU haben kdnnen.
So muss fur den Erwerb der Genuskategorie im Franzdsischen beispielsweise zum einen die
Gebrauchsfrequenz als moéglicher Erwerbsmotor diskutiert werden, zum anderen aber auch
kritisch hinterfragt werden, wie input enhancement im Hinblick auf morphologische
Kategorien in Lehrwerken oder Onlinetools realisiert wird. Die Detailanalyse der Fehler
deutet daraufhin, dass etablierte Erwerbsmodelle wie z.B. der merkmalsgesteuerte
Grammatikerwerb bei der Erstellung der Materialien noch nicht ausreichend berlcksichtigt
werden und die Lehrmaterialien daher den kognitiven Bedurfnissen der Lerner:innen bei der
Verarbeitung des sprachlichen Inputs noch nicht ausreichend entgegenkommen, sondern
diese im Gegenteil bisweilen sogar blockieren kdnnen. Ziel ist es zu zeigen, dass eine
empiriegestutzte Analyse von interlanguage-Phanomenen sinnvolle Synergien zwischen
Fremdspracherwerbsforschung und Fremdsprachenunterricht schaffen kdnnen, die in einer

Verbesserung der Lehr-/Lernkontexte minden kénnen.
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